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الاستعـــانة بالــمدوّنــــات 
لتطويـر فهم المقـروء في عصر 

الإنترنت 

أنّ  وتدرسُ باللغة العربيةّ، لاحظتُ  أثناء إشرافي على طالبة ماجستير تعُلمِّ 

رغم  الإنجليزيةّ،  باللغة  كانت  الطالبة  استخدمتها  التي  الدراسات  معظم 

تعليم  استراتيجياّت  معظم  أنّ  ذلك  العربيةّ.  اللغة  حصص  في  تطبيقها 

واكتسابها يعتمد على المصادر الأجنبيةّ، لقلةّ الأبحاث التجريبيةّ في  اللغة 

نشر  تربوّيةًّ، في  باحثةً  دوري،  التساؤل عن  إلى  ذلك  العربيةّ. دفعني  بلادنا 

الممارسات الفعّالة بلغتي الأم، فعدتُ إلى أبحاثي التي لم يتسنَّ لي نشرها 

بعد، واخترت منها موضوع المقال. 

أمّا الأسباب التي دفعتني إلى البحث في عناصره فتتمثلّ في ما لفت انتباهي، 

معظم  استخدام  من  الخاصّة،  المدارس  إحدى  في  مدرسِّة  كنتُ  عندما 

الطلبة المصادر الإلكترونيةّ أكثر من الكتب الورقيةّ، إلى توترّهم لعدم قدرتهم 

على الوصول إلى المعلومات بسرعة، أو عدم الوصول اليها مطلقًا. هذا الأمر 

أو  تلخيصها  دون  من  الإنترنت  مصادر  من  المعلومات  نسخ  إلى  بهم  دفع 

إعادة صياغتها. راقبتُ عمليةّ فهم الطلبة المقروء أثناء البحث على الإنترنت، 

يحتاجون  التي  المعلومات  تحديد مواقع  تمكّن معظمهم من  وتبينّ عدم 

وتشتتّ بعضهم لعدم تمكّنهم من الوصول  إليها لتنفيذ المهمّة المطلوبة، 

إلى المعلومات، ومواجهة الذين تمكّنوا من الوصول إليها صعوبة في إدارتها 

والتأكّد من صحّتها وتحويلها إلى معرفة.  وتحليلها، 

هدى كاعين

مقال
مقال

على  الطلبة  لمساعدة  المُستحدَثة  التربويةّ  المحاولات  إحدى  أتناول  المقال،  هذا  في 

الاستعانة  تعتمد على  والتي  الإنترنت،  المقروء من مصادر  استراتيجياّت فهم  اكتساب 

استراتيجياّت فهم  تبيان  ومنطلقةً من  المدوّنات،  أهمّيةّ  إلى  فيه  بالمدوّنات، متطرقّةً 

المقروء من موادّ الإنترنت ذات الروابط التشعّبيةّ. 

مفهوم فهم المقروء الإلكترونيّ واستراتيجيّاته
 

المتفوّقين في فهم المقروء يواجهون صعوبات  أنّ الطلبة  الباحثين  لاحظ العديد من 

عن  أبحاثهم  نتائج  أسفرت  الإنترنت.  على  تشعّبيةّ  روابط  ذات  نصوصًا  قراءتهم  أثناء 

المطبوعة  الكتب  من  المقروء  فهم  في  المُعتمَدة  تشُبِه  لا  جديدة  استراتيجياّت 

)Zawilinski, 2009(. أهمّها:

تحديد الأسئلة المهمّة 
يحاول  مشكلة  أو  بتساؤل،  التشعبيةّ  الروابط  ذات  الإنترنت  مصادر  من  القراءة  تبدأ 

الطالب البحث عن إجاباتها.

 تحديد موقع المعلومات وتقييم الروابط 
يتحقّق ذلك وفق الخطوات الآتية: 

معرفة كيفيةّ استخدام محرِّك البحث.	 

قراءة نتائج محرِّك البحث.	 

قراءة صفحة الويب كلهّا لتحديد المعلومات التي تتضمّنها.	 

ر الروابط المناسبة في صفحة الويب، وتقييمها، والتنقّل بين رابط 	  القدرة على اختيا

وآخر. 

القارئ من  تمكّن  الزجاجة"، لأنّ عدم  "عنق  العمليةّ مصطلح  الباحثون على هذه  أطلق 

 .)Castek & Coiro, 2015( اجتيازها يشُتتّه، وقد يعوق المراحل التالية

تقييم المعلومات تقييمًا نقدياًّ
تلُبِّي  هل  إليّ؟  بالنسبة  منطقيةّ  المعلومات  هل  مختلفة:  أسئلة  الماهر  القارئ  يسأل 

احتياجاتي؟ هل يمكنني التحقّق من مصدر موثوق آخر؟ هل المؤلفِّ مُتحيِّز؟ هل أنشأ 

الموقعَ مؤسّسةُ "org." أم شركة "com." أو أحد الأفراد؟ 

توليف المعلومات
روابط  يبحث القارئ الماهر بالإنترنت عن المفاهيم الأساسيةّ في نصوص مختلفة ذات 

بعد ذلك، يستخدم فهمه  الفهم.  للتحقّق من  النصّ  إلى  يرجع  ثمّ  ويلخّصها،  تشعّبيةّ، 

التشتتّ  يسبِّب  الروابط  بين  التنقّل  لكنّ  جديدة.  رؤى  وتشكيل  ر  الأفكا لجمع  الجديد 

ويعوق العمليةّ.

توصيل المعلومات
ره الجديدة مع الآخرين. يمكن تأدية ذلك في مدوَّنة، أو  يتعينّ على القارئ مشاركة أفكا

ويكي، أو رسائل البريد الإلكترونيّ، أو غير ذلك.
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------------------ملاحظات من------------------ملاحظات من------------------ملاحظات منأفكاري

انسخ إجابتك من 
وألصقها في  المدوّنة

 هذا المربعّ

انسخ ملاحظة زميلك 
   في هذا المربعّ وألصقها

انسخ ملاحظة زميلك 
   في هذا المربعّ وألصقها

ر المناقشة الجماعيةّ  انسخ أفكا
 وألصقها على المدوّنة

.السابقينأخيراً، اربط الأفكار في المربعّين 
وبنيتَ معرفة جديدة! رائع .ولفّتَ أفكارك 

"Zawilinski"ترُجمت هذه السقّالة من المصدر الأساسيّ لـ: ملاحظة
pdfpatriciaHewitt./2013fall/41volmwatch/faculty/educ/ca/mun.www.https://

ماذا الآن

ر الجديدة التي طوّرتها حول الن - ر بعمق في الأفكا صّ فكِّ

ر بملاحظات الزملاء - فكِّ

تساءل

كيف تختلف إجابة زملائي عن إجابتي؟ -

ر المشتركة - ضع دائرة في المربعّ أعلاه حول الأفكا

ر المختلفةا عً ضع مربّ  - حول الأفكا

استراتيجيّة المدوّنات وأهمّيّة الاستعانة بها في 
التعليم

منذ ظهور فكرة المدوّنات، استخُدِمت أداةً فعّالةً للتواصل. نشر 

عدد من الباحثين ومقدّمي ورش العمل أعمالهم وأفكارهم على 

الحقيقيّ  التدوين  كان  إن  اختلفوا  ولكنهّم  الخاصّة،  مدوّناتهم 

ز  وأياًّ يكن، يمكن إيجا ر في المدوّنات.  الأصيل يتعدّى نشر الأفكا

وفق نشاطات  أهمّيةّ الاستعانة بهذه الاستراتيجيةّ في التعليم، 

السقّالات "scaffolding"، بالنقاط الآتية:

رة القراءة، حيث يقرأ الطلبة ويفكّرون 	  تساعد على تنمية مها

 .)Warlick, 2007( ويكتبون، ثمّ يقرأون المزيد

وتنمية 	  البشريّ  الاتصّال  من  جديدٍ  عالمٍ  تكوين  في  تسهم 

رأياً أو موقفًا معينّاً لمدّة  رة التوليف. ينشر أحد الطلبة  مها

وأفكارهم حولها،  زمنيةّ طويلة، ثمّ ينشر آخرون تعليقاتهم 

التعليقات  بين  الروابط  عن  البحث  منهم  كلّ  يحاول  ثمّ 

بناءً على  السابقة  ره  الطالب أفكا السابقة. بعد ذلك، يطوّر 

 Richardson,( المعارف الجديدة التي بناها من التعليقات

.)2010

أنهّا 	  الباحثين  من  العديد  يرى  إذ  المتمايز،  التعليم  تدعم 

صوتهم  عن  للتعبير  الخجولين  الطلبة  لمساعدة  مساحة 

وزيادة دافعيتّهم. 

تعُزِّز استقلاليةّ الطلبة، حيث يمكنهم، بالتدوين، مراقبة تطوّر 	 

التي تعكس أفكارهم. كما  رة المنصّة  وزيا عمليةّ تعلمّهم، 

بالإضافة  وتحليلها.  عليها  والتعديل  إليها  الإضافة  يمكنهم 

من  افتراضيّ  جمهور  أمام  المجال  تفسح  المدوّنة  أنّ  إلى 

من  تعليقات  وتلقّيهم  نظرهم  وجهات  لمشاركة  الطلبة 

 Arena &  2008( آخرين  أشخاص  أو  معلمّيهم  أو  أقرانهم 

 .),Jefferson

تساعد على تعميق فهم المقروء من النصوص المطبوعة، 	 

اقترحت  التشعّبيةّ.  الروابط  ذات  الإنترنت  مصادر  ومن 

الفصل  في  المدوّنات  لدمج  راً  إطا   Zawilinski )2009(

المرحلة الأساسيةّ على اكتساب  ومساعدة طلبة  الدراسيّ، 

الواحد  القرن  في  الجديدة"  الأمّيةّ  "محو  استراتيجياّت 

والعشرين، كما يطُلقَ عليها. 

ر الذي صمّمته الباحثة )Zawilinski )2009  من أربع  يتألفّ الإطا

ح في الرسم الآتي:  خطوات مترابطة، وفق ما هو موضَّ

ر التدوين الخاص بمهارات التفكير  الرسم التوضيحي - 1. إطا

العليا

عند  المدوّنات  ر  لإطا تطبيقيّة  شخصيّة  تجربة 
Zawilinski

الخاصّ  التدوين  ر  إطا تجربة  إلى  العلميّ  فضولي  دفعني 

بـ"Zawilinski"، للوقوف على مدى فاعليتّه في حصص اللغات. 

تواصلتُ مع الباحثة لإجراء بعض التعديلات التي تناسب سياقي 

ر على عينّة من طلبة الصفّ الثامن الأساسيّ  الخاص.  طبقّتُ الإطا

في مدارس صيدا في جنوب لبنان. 

قبل التجربة 
تخضع  لم  ضابطة  مجموعة  مجموعتين:  إلى  الطلبة  قسّمت 

ر.  أثر الإطا أتمكّن من تقييم  ومجموعة تجريبيةّ، لكي  للتجربة، 

جمّعتُ الأدوات لقياس مستوى الطلبة القبليّ )الحاليّ(، والبَعديّ 

ومن  )بعد التجربة( في فهم المقروء من النصوص المطبوعة، 

مصادر الإنترنت ذات الروابط التشعبيةّ. خططّتُ المواد وأدوات 

التجريبيةّ،  المجموعة  معلمّات  مع  النمط  واخترت  التقّييم 

راتهم.  ودربّتهم وأجبتُ عن استفسا

تلك  في  يدرسِّنهَ  كُنَّ  الذي  السرديّ  النمط  المعلمّات  اختارت 

المدرسيّ  الكتاب  من  نصوصها  معلمة  كلّ  اختارت  الفترة. 

المقروء من  استراتيجياّت فهم  الطلبة على ممارسة  لمساعدة 

مواقع  من  القراءة  مواد  بعض  اختير  ثمّ  المطبوعة،  النصوص 

استخدمتُ  الطلبة.  ر  أعما مع  يتلاءم  بما  مختلفة،  إلكترونيةّ 

النصوص نفسها مع المجموعة الضابطة كذلك، ولكن من دون 

   .Zawilinski ر تطبيق إطا

دعم 
المعرفة 
السابقة

المضخّة 
الأوّليّة 

متابعة 
المحادثة

جعل التعدّدية في 

الأفكار صريحة

ر  الأفكا
صريحة

مقال

تطبيق التجربة  
طبُِّقت الخطوات الآتية مع المجموعة التجريبيةّ:

الخطوة الأولى 

ز فيها على دعم المعرفة السابقة. فبعد تدريب الطلبة الصريح  رُكِّ

البحث  إليهم  طلُبِ  الإكترونيّ،  المقروء  فهم  استراتيجياّت  على 

الأوّليّ عن معلومات مناسبة، لبناء خلفيةّ عن الموضوع المتعلقّ 

المعلومات،  تقييم  إليهم  طلَب  كما  المطبوع.  القراءة  بنصّ 

وتوليفها، ثمّ توصيل النتائج إلى الآخرين بنشرها على  وتلخيصها 

كيفيةّ  كذلك  الطلبة  يتعلمّ  الخطوة،  هذه  في  المدوّنة.  موقع 

الاستشهاد بمرجع، لأنهّم مطالبون بنشر الرابط أيضًا.  

الخطوة الثانية 

مة  ومُصَمَّ السرديّ،  بالنمط  مُرتبِطة  المعلمّة منشورات  نشرت 

المثال،  سبيل  على  بلوم.  هرم  من  العليا  التفكير  رات  مها وفق 

طرحت على المدوّنة أسئلة تتعلقّ بـ:

روابط بين النصّ وحياة الطلبة اليوميةّ. إيجاد   .1

إعطاء انطباعات أولى عن شخصياّت القصّة.  .2

طرح أنواع مختلفة من الأسئلة المفتوحة.   .3

تقديم ملخّص.  .4

الإنترنت.  عبر  تفاعليّ  مجتمع  إنشاء  إلى  الخطوة  هذه  هدفت 

يسُبِّب  ما  ومشاركة  والردّ،  للقراءة  الكافي  الوقت  الطلبة  مُنحِ 

وذلك من أجل التقدّم في  ر الأقران،  والتفكير في أفكا الارتباك، 

المناقشة خطوة إلى الأمام. 

الخطوة الثالثة

التي جمعوها من نصوص  المعلومات  توليف  الطلبة  إلى  طلُبِ 

القصيرة،  القصّة  من  تعلمّوها  التي  والمعلومات  الإنترنت، 

والملاحظات  المدوّنة،  على  زملاؤهم  نشرها  التي  ر  والأفكا

المهمّة،  هذه  لتسهيل  الفصل.  نقاشات  من  المأخوذة 

بناءً  جديدة،  إجابات  لصياغة   Zawilinski منهجيةّ  استخُدِمت 

على ما جُمِع من المصادر المذكورة.

ر التدوين الخاص بمهارات التفكير العليا  الرسم التوضيحي - 2. إطا

 https://www.mun.ca/educ/faculty/mwatch/vol41/fall2013/patriciaHewitt.pdf

https://www.mun.ca/educ/faculty/mwatch/vol41/fall2013/patriciaHewitt.pdf 
https://www.mun.ca/educ/faculty/mwatch/vol41/fall2013/patriciaHewitt.pdf 
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نتائج التجربة  
الجدول 1. مستوى الطلبة القبليّ والبعديّ في استخدام استراتيجيّات القراءة من النصوص المطبوعة

ر القبليّ  الاختبار    البعديّ  الاختبا

 (بعديّ ) SD (بعديّ ) معدّل (قبليّ ) SD (قبليّ ) معدّل  المجموعة

 0.738 3.72 0.958 2.37 التجريبيةّالتساؤل

ر الرئيسة  0.694 3.83 0.907 2.69 التجريبيةّالبحث عن الأفكا

 0.691 3.56 0.858 2.59 التجريبيةّإجراء الروابط

 0.838 3.43 0.853 2.63 التجريبيةّالاستدلالات

ر الجديدة ر الأفكا  0.784 3.09 0.896 2.09 التجريبيةّابتكا

والتأمّل  0.979 2.80 0.757 1.74 التجريبيةّالتفكّر 

ر القبليّ  الاختبار    البعديّ  الاختبا

 (بعديّ ) SD (بعديّ ) معدّل (قبليّ ) SD (قبليّ ) معدّل المجموعة 

ث يستغرق وقتًا طويلًا في البح
عن المعلومات

 0.979 2.20 1.058 2.89 التجريبيةّ

 0.752 4.33 1.067 2.35 التجريبيةّتحديد موقع المعلومات

 0.861 3.70 0.359 1.15 التجريبيةّالتحقّق من خلفيّة المؤلفّ

 0.875 3.91 0.588 1.35 التجريبيةّالتحقّق من نشر التواريخ

 0.743 4.30 1.015 2.63 التجريبيةّالتلخيص

 0.886 2.31 0.630 1.41  التجريبيةّالتوليف

مقال
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* * *
أداةً  المدوّنة  اعتماد  أنّ  إلى  مة  المُتقدِّ النتائج  تشير  عليه،  بناءً 

إلى  الطلبة  دفع  في  يسهِم  التعليميةّ  العمليةّ  في  تفاعليةّ 

وتيرة استخدام استراتيجياّت  المشاركة، ويساعدهم على تطوير 

التفكير العليا، من فهم المقروء من النصوص المطبوعة ومصادر 

الإنترنت ذات الارتباط التشعّبيّ. كما تشير النتائج إلى تغيرُّ طبيعة 

رات  محو الأمّيةّ في عصر المعلومات، حيث شملت القراءة مها

جديدة. من المؤكّد أنّ الاستراتيجياّت التقليديةّ ضروريةّ، ولكنهّا 

 .)Leu, et al., 2013( ّغير كافية أثناء القراءة الإلكترونية

التجربة،  هذه  على  مترتبّة  أخرى  ر  آثا ثمّة  ذلك،  إلى  بالإضافة 

الدراسيّ  الفصل  جدران  بالتدوين،  التعليم،  تجاوز  في  تتمثلّ 

التواصل  نطاق  توسيع  والطلبة  للمعلمّين  يمكن  الأربعة، حيث 

وإنشاء  خارج المدرسة. يستطيع المعلمّون، إذًا، إثراء معرفتهم 

مجتمع ممارسة يعزِّز الممارسات التربويةّ، مثلما أثرى تواصلي 

مع الباحثة Zawilinski ممارساتي المهنيةّ. لكن، يستمرّ التساؤل 

عن دور صناّع القرار في تصميم المناهج، وتبنيّ هذا النهج، وعن 

القرن  قارئ  لمساعدة  الاستدامة  تحقيق  في  المسؤولين  دور 

الجديدة،  الأميةّ  اكتساب مهارات محو  والعشرين على  الواحد 

ومواكبة التطوّر الذي ما زال يطرأ على النظرياّت التربويةّ الحديثة.

هدى كاعين 
مصمّمة برامج ومدربّة تعليم مهنيّ

لبنان

والبعديةّ، أنّ الطلبة في المجموعة التجريبيةّ أظهروا  رنة النتائج القبليةّ  يبدو في الجدول 1، وبمقا

ا ملموسًا في استراتيجياّت فهم المقروء من النصوص المطبوعة.  تقدمًّ

والبعديّ في استخدام استراتيجيّات القراءة من   الجدول 2.  مستوى الطلبة القبليّ 
النصوص الإلكترونيّة ذات الروابط التشعّبيّة

والبعديةّ، أنّ الطلبة في المجموعة التجريبيةّ أظهروا  رنة النتائج القبليةّ  يبدو في الجدول 2، بمقا

تقدّمًا ملموسًا في استراتيجياّت فهم المقروء من المصادر الإلكترونيةّ. 

الخطوة الرابعة

بعضهم،  عن  تفكيرهم  اختلاف  مدى  إدراك  الطلبة  إلى  طلُبِ 

وضرورة تقديم أدلةّ وتفسيرات لمواقفهم.
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